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ECTETUYHE BUXOBAHHS Y BUMIPI
IHKOHTPOJIOI'TI

Anomauin. Y cmammi  pozensamymo  cymuicme
ecmemuyHo20  GUXOBAHHA Y  GUMIDI  IHKOHMPOJOZII.
3axmyanizoeano  Kpuszy —ecmemuuyHO20  GUXOBAHMA  HA
cyuacHomy emani YusinizayitiHo2o po3eumKy, wjo HasA6HA HA
meopemuyHomMy U npakmuyHomy pieuax. Hezeaowcaiouu na
mpaduyii i 3Hayywicme Mmucmeymeda, Uo20 poib Y
ecmemudyHoOMy BUXOBAHHI HEOO0OYIHIOEMbCA. 3 Memolo
NOCUNIEHHA CYCRIIbHO20 CMAamycy eCmemudHo20 GUXO0BAHHA,
BU3HAYEHHS U020 npiopumemy 6 OCBIMHIU NPAKMuUyi
30IlICHEHO — MeopemudHull  amaniz U020 CYmMHOCMi 8
KOHMeKCMi IHKOHMPOJL02il, CKOHCMPYUOBAHO I 8i000PAIHCEHO
BIONOGIOHI ~ MOOeni, W0  CHPUAMUMYMb  NPOBEOEHHIO
(heHemMeHON02IUHUX OOCTIOHCEHD.

Kniwouosi cnoea: BUXOBAHHS, IHKOHMPOO2IS,
ecmemuune GUX0BAHHA, MOOelb, mMeopia [ NPAKMUKa
ecmemuyrHo20 6UXO8AHHA.
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Whprowadzenie. Inkontrologia to termin ufundowany
przez A. Nowickiego, oparty przez autora na fundamentach
filozofii kultury, a rozumiany jako filozofia spotkan —
swoistych relacji jakie zawiazuja si¢ pomigdzy czlowiekiem
a przedmiotem. Tymi przedmiotami, ktore poddaja sie
przeksztalceniom, nadaja sens ludzkiemu zyciu jest §wiat
dziet. To one stanowia katalizator dla procesow
interioryzacji i eksterioryzacji.

B. Suchodolski na okre$lenie «wychowanie estetyczne»
wprowadza termin  «wychowanie przez sztuke» i
identyfikuje je z koncepcja wychowania catego cztowieka,
ktora dotyczy swoistosci  potrzeb  uczuciowych i
wyobrazeniowych czlowieka, szczegdlnych mozliwosci
jakie daje sztuka i aktywno$¢ witasna w ich zaspokajaniu.
Wychowanie przez sztukg oznacza wigc ksztattowanie dzigki
bogactwu sztuki swoistych postaw moralnych czlowieka,
jego stosunku do $wiata, do innych ludzi i do siebie samego,
pobudzanie jego dyspozycji tworczych 1 wyobrazni.
Wychowanie przez sztukg¢ obejmuje ksztattowanie catego
cztowieka w tych kategoriach postaw i przezy¢, ktore w
$wiat ludzkiej cywilizacji wprowadza sztuka. Wychowanie
estetyczne B. Suchodolski pojmuje za§ w wezszym
znaczeniu jako ksztalcenie kultury estetycznej, dobrego
smaku. Tak ujgte wychowanie estetyczne odnosi si¢ do
ksztaltowania percepcyjnych, przezyciowych,
interpretacyjnych ~ proceséw  odbiorcy 1  stwarzania
autentycznych doswiadczen estetycznych. Jednakze gleboki 1
wnikliwy kontakt z dzielami sztuki wplywa jednoczes$nie na
ksztaltowanie zyciowych zachowan 1 postaw odbiorcy.
Wychowanie estetyczne w sensie wgzszym rozumiane jako
ksztalcenie kultury estetycznej cztowieka, wrazliwo$ci na
sztuk¢ przyjmuje okre§lenie «wychowania do sztuki»
(Wojnar, 1976).
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W niniejszym artykule wychowanie estetyczne
identyfikowane bedzie szeroko — jako ksztaltowanie catego
cztowieka dzigki oddziatywaniu sztuki pojmowanej jako
dzieto sztuki i jako tworcza aktywnos$¢ artystyczna.

W wychowaniu estetycznym mozna dopatrze¢ si¢ idei
inkontrologii. W wychowaniu estetycznym dochodzi do
spotkania i1 dialogu. Wychowanek spotyka si¢ z dzietem
sztuki — interioryzuje (buduje wlasna osobowos$¢ z
clementow $Swiata dziel sztuki) i eksterioryzuje (przekazuje
wytwarzanemu przedmiotowi estetycznemu czastke wlasnej
osobowosci). Prowadzi tym sposobem dialog z dzielem
sztuki. Wychowanek spotyka si¢ takze z wychowawca
estetycznym, ktéry mu dzielo sztuki wudostgpnia i
uprzystgpnia.  Wychowanek, prowadzac dialog z
wychowawca estetycznym — posrednikiem dzieta sztuki,
mentorem interioryzacji i eksterioryzacji.

Idea inkontrologii. Podstawy inkontrologii
sformutowal A. Nowicki (1991). Inkontrologi¢ rozumiat
jako swoista relacje jaka zawiazuje si¢ pomigdzy
czlowiekiem a przedmiotem. To $wiat dziel nadaje sens
ludzkiemu Zyciu. A. Nowicki ustanowit akt
«wdzielowstapienia». Istota tego aktu jest przeniesienie
czastek $wiata wewngtrznego w przedmiot. Rezultat
«wdzietowstapienia» opisuje koncepcja ergantropii, w ktorej
dzietom sztuki zostaje przypisana podmiotowos¢ 1
aktywno$¢ tworcy, wynikajaca z jego realnej obecnosci w
dziele. Ergantropia — zdaniem A. Nowickiego — ujawnia si¢
w dwoch ptaszczyznach:

e cksterioryzacji, bedacej spotkaniem poprzez rzeczy,

e interioryzacji, bgdacej spotkaniem w rzeczach.

Interioryzacja to «... proces budowania wlasnej
osobowosci z elementéw $Swiata rzeczy, znajdujacego si¢ na
zewnatrz nas» (Nowicki, 1974, s.7). Interioryzacja polega na
stworzeniu przez odbiorcg nowego dzieta. Jest to mozliwe
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dzigki przestrzeni miejsc niedookreslonych. Rzeczywisty
tworca dzieta «wklada» w nie swdj bagaz doswiadczen,
pozostawia jednak miejsca niedookreslone, czekajace na
aktywno§¢ odbiorcy. Bez aktywno$ci odbiorcy, bez
zapelhiania miejsc niedookreslonych przez odbiorce dzieto
pozostato by martwe. W interioryzacji idzie o wypeknianie
luk nowymi znaczeniami, bedacymi przyczynkiem do
wlasnej dalszej aktywnosci tworcze;j.

Eksterioryzacja  to «... proces przekazywania
wytwarzanym  przedmiotom istotnej czastki wlasnej
osobowosci. W ten sposob wilasnie, przeksztalcajac si¢ w
rzeczy, czlowiek staje si¢ obecny w rzeczachy» (tamze, s. 7).
W trakcie eksterioryzacji dochodzi do pobudzenia
aktywnosci myslowej, tworczej odbiorcy. Odbiorca
«wchodzi» w dzieto dzigki pustym przestrzeniom, wypetnia
je w swoisty dla siebie sposob. W «spotkaniu poprzez
rzeczy» nie chodzi o powtarzanie, reprodukowanie cudzych
mysli, ale o ich rozwijanie, poprawianie, nadawanie nowych
tresci 1 senséw. Te puste pola daja kazdemu odbiorcy szanse
bycia wspottworca dzieta. Recepcji dzieta jest tyle, ilu
odbiorcow, a kazda z nich zalezna jest od pytan, jakie
odbiorca stawia dzietu (Lukaszynski, 1997).

Zdaniem A. Nowickiego kazde «stworzone» przez
odbiorce dzieto stwarza, buduje, konstytuuje «nowego
cztowieka»,  aktywnego w  sferze intelektualnej,
emocjonalno-motywacyjnej, dziataniowe;.

Inkontrologia jako teoria spotkania 1 dialogu data
podstawy mysli filozoficznej o wychowaniu. Wedhug
A. Nowickiego (1991) dialog znajduje uzasadnienie w
edukacji, zaktada bowiem:

e pojawienie si¢ rzeczy, rzeczy cennej dla partneréw
dialogu;

e poszukiwanie wartosci wzbogacajacych  dzigki
naturalnym metodom poznania, wzbogacaniu «mas
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apercepcyjnychy, poszerzaniu  wiedzy, rozwijaniu
aktywno$ci, atmosferze otwartosci.

Spotkanie w edukacji urzeczywistni sig, gdy nauczyciel
bedzie mistrzem:

o odpowiednio przygotowanym,

e reprezentujacym wysoki poziom intelektualny (na
poziom ktory skladaja sig: wyksztalcenie, dociekliwos¢
badawcza, kultura osobista),

e posiadajacym 1 przekazujacym wilasne poglady
poparte do§wiadczeniem,

e w umiejetny sposob przekazujacym wiedze 1
hierarchi¢ wartos$ci,

e madrym, z wyobraznia pedagogiczng i talentem
pedagogicznym, o uksztattowanej osobowosci,

e umiejgtnie wspotpracujacy z uczniem w naukowym
poznaniu i przeksztalcaniu rzeczywistosci,

e dbajacym o podmiotowe traktowanie ucznia,
okazujacym mu szacunek, tworzacym postawe wzajemnego
otwarcia,

e nieustannie aktywnym w wielu dziedzinach i
tworczym (dbajacym o wlasny rozwdj intelektualny 1
duchowy).

Od przymiotow, umiejetnosci 1 dyspozycji nauczyciela —
mistrza zalezy bowiem rezultat oddzialywania edukacyjnego —
stopien gotowosci ucznia do poddania si¢ owemu
oddziatywaniu.

Kluczowymi dla koncepcji wychowania A. Nowickiego
zdaja sig by¢:

e postrzeganie wychowania jako spotkania (co wynika
bezposrednio z inkontrologii);

e uznanie aktywnos$ci nauczyciela — wychowawcy —
mistrza, wytwarzajacego w uczniu — wychowanku potrzebg
obcowania z arcydzietami i pobudzajacego go do wiasnej
aktywnos$ci myslowej (eksterioryzacja);
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e uznanie aktywnos$ci nauczyciela — wychowawcy —
mistrza, dyscyplinujacego ucznia — wychowanka do
tworzenia i dzialania twoérczego (interioryzacja).

Przy$wiecaja tym wskazaniom trzy zasady: humanizm,
uniwersalizm, pluralizm.

Wychowanie estetyczne. Sztuka stanowi istotny
element kultury. Pojmowana jest z jednej strony jako dzieta
stworzone przez czlowieka potwierdzajace jego mozliwosci
tworcze, z drugiej — jako ekspresyjna jego aktywnos$¢. Przez
to stanowi szczegodlny «instrument wychowawczyy; na tyle
szczegolny, ze stal si¢ podstawa koncepcji wychowania
cztowieka. Wychowanie estetyczne stanowi ogniwo takiej
koncepcji wychowania cztowieka, dla ktorej instancja sa
rézne dziedziny cywilizacji, tworzonej przez ludzi,
obiektywny spoteczno-kulturalny $wiat ludzkiej cywilizacji,
a sztuka — to oczywiscie jeden z podstawowych elementow
tego Swiata (Wojnar, 1977).

Wychowanie estetyczne realizowaé si¢ moze zaréwno
poprzez sytuacje programowe (zajecia szkolne, zajgcia
placoéwek programowo — o$wiatowych), poprzez sytuacje
zaplanowane (spektakle teatralne, koncerty muzyczne) badz
akty, sytuacje spontaniczne, sprowokowane obecnoscia
sztuki czy potrzeba wyrazania si¢ w sztuce (wspolne
muzykowanie, akcje graffiti) (Olczak, 2009, s. 66).

Wychowanie estetyczne ogarnia swym wplywem
wszystkich ludzi, odnosi si¢ zarowno do dzieci, mtodziezy i
dorostych, przez co mocno osadza si¢ w edukacji
permanentnej. Wartosci ptynace ze sztuki i kontaktu z nia
docieraja do ogotu a nie wylacznie do wybranych jednostek,
szczegblnie uzdolnionych czy zainteresowanych, do ogéhu —
a wigc niezaleznie od wieku. Wychowanie estetyczne nie
wyr6znia swoich «wychowankow».
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Wychowanie estetyczne ze swym podstawowym
narzgdziem oddziatywania — sztuka jest procesem otwartym,
ewoluujacym i elastycznym:

o otwartym — bo dostosowuje si¢ do «wychowankow,
do ich mozliwosci recepcyjnych 1 zainteresowan
poznawczych dostarczajac za kazdym razem innych
obiektow sztuki, innych jakosci estetycznych tak, by
«otworzyty im si¢ oczy i uszy, umysty i sercay;

e ewoluujacym — poniewaz sztuka zmienia swoje
oblicze dopuszczajac coraz to nowsze kategorie jako$ciowe
ze wzgledu na zmiany spoteczno-historyczne, zmienia si¢
sam tworca osadzony w coraz to nowszej obiektywnej
spoteczno-kulturalnej  przestrzeni  ludzkiej cywilizacji,
zmienia si¢ pod wptywem tych zmian i sam odbiorca sztuki —
wychowanek;

o elastycznym — jako ze dostosowuje si¢ do
«wychowankdéw» 1 ich dyspozycji psychicznych.

Wychowanie estetyczne  jest  oddziatywaniem
zintegrowanym i cato§ciowym:

e po pierwsze: dlatego, ze Srodowisko wychowujace
obejmuje nie tylko pedagogéw, nauczycieli blisko
zwigzanych ze sztuka, dziataczy kulturalnych 1 spotecznych
czy samych artystow. W réwnym stopniu oddziatuja
estetycznie Srodowiska do tej pory nie postrzegane w tym
swietle — Srodowiska zwiazane z polityka, ekonomia czy
gospodarka: marketingowe, konstruktorskie, projektowe;

e po drugie — integracyjne wychowanie estetyczne
zaposredniczaja wytwory, ktore naleza do bogatego Swiata
ludzkich dokonan (poczawszy od dziet sztuki w tradycyjnym
rozumieniu: obrazy, rzezby, architektura, grafika, rzemiosto
artystyczne a skonczywszy na sztuce wspolczesne;j:
dzialaniach, akcjach, nowos$ciach technicznych);

e po trzecie — wychowanie estetyczne oddziatuje
jednoczesnie na cala sfer¢ psychiczna: poznawcza,
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emocjonalna, motywacyjna, dzialaniowa, nie wylaczajac
duchowej, cztowieka, jako ze sztuka wiaze si¢ z
autentycznym zyciem czlowieka. «(...) obiektywne instancje
wychowawcze zakorzenione w ludzkim $wiecie dzialaja w
kazdym przypadku na cala osobowos$¢ czlowieka, na
wszystkie jego dyspozycje psychiczne, przezwycig¢zajac tym
samym niebezpieczny 1 sztuczny podzial osobowosci»
(Wojnar, 1976, s. 294).

Wychowanie estetyczne przeciwstawia si¢ tradycyjnemu
rygorystycznemu i werbalnemu wychowaniu, taczy sig z
sitami manifestujacymi spontaniczny rozwoj jednostki.
Odpowiada jej potrzebom 1 jej indywidualnej aktywnoSci.
Nie zamyka si¢ na «przekazywaniu dorobku» lub
«modelowaniu» wedtug jakich$ wzorcow, a wlaczone jest w
proces wzrostu jednostki, w tok jej doswiadczen i przezy¢.
B. Suchodolski potwierdza modwiac, ze wychowanie
estetyczne nie jest ani przekazywaniem odwiecznej ludzkiej
madro$ci wyrazonej] w niezmiennos$ci ideatéw, ani tez
adaptacja czlowieka do juz istniejacych warunkéw, lecz
procesem potwierdzajacym tworcze uczestnictwo cztowieka
w przeksztatcaniu rzeczywistosci (tamze, s. 293-294).

Uwzgledniajac ~ aspekt  spoleczny = wychowania
estetycznego, jego wpltyw na styl, jako$¢ 1 poziom zycia —
kulturg osobista cztowieka lub zbiorowosci — faczy sig ono z
kultura estetyczna. Kultura estetyczna obejmuje krag zjawisk
zwigzanych ze sztuka, jej rozumieniem 1 przezywaniem,
jednoczesnie okresla styl, jako$¢, poziom, aspiracje
okreslonych zbiorowosci.

Inkontrologia w wychowaniu estetycznym. W kazdym
procesie wychowania, zdaniem B. Suchodolskiego, «biora
udzial trzej partnerzy: wychowawca, wychowanek oraz
spoteczno-kulturowy $wiat obiektywny, w ktoérym zyja i
dziataja zaro6wno wychowawca, jak wychowanek, $wiat,
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ktory wyznacza im obu okreslone zadania i dokonuje oceny
ich dziatania» (Suchodolski, 1966, s. 262).

W  wychowaniu  estetycznym  wychowawca i
wychowanek sa osobowymi partnerami wychowania
(Szuman, 1997, s.129-140), dzieto sztuki jest partnerem
bezosobowym.

W wychowaniu estetycznym wychowawce S. Szuman
okresla mianem «wychowawcy estetycznego», M. Tyszkowa
jako «czutego odzwiernego». Wychowawca estetyczny
skutecznie pobudza, pielggnuje i rozwija tworcza aktywnosci
wychowankéw. Owocem tego oddzialywania ma by¢
wyrobiona u wychowanka postawa tworcza, jak ja okresla
N. Sillamy — dyspozycja do tworzenia (Gloton, Clero, 1988,
S. 47), charakteryzujaca si¢ wedlug V. Lowenfeld i J. P.
Guilford:

e poglebiona wrazliwos$cia, polegajaca na umiejgtnosci
przetwarzania i1 sublimowania wrazen odbieranych ze $wiata
1 za posrednictwem zmystow,

e umigjetno$cia zajmowania postawy gotowosci, a
takze zwiazana z tym umiejgtnoscia kojarzenia réznych idei
z jednym i tym samym przedmiotem,

e psychiczng mobilno$cia — zdolnoscia do szybkiego
przystosowania si¢ do nowych sytuacji,

e oryginalnoscia indywidualnej ekspresji,

e zdolnoscia dokonywania takich operacji myslowych,
ktére pozwalatyby na zmienne uzytkowanie jednego i tego
samego materiatu,

e mysleniem  abstrakcyjnym,  polegajacym  na
umiejetnosci  dostrzegania interesujacych szczegotow w
najbardziej codziennym otoczeniu, rownoczes$nie zwigzanym
ze zdolnos$cia wnikania w istote réznorodnych doswiadczen,

e zdolno$cia do syntezy — umiejgtnoscia zebrania
réznych przedmiotow czy rdznych czg$ci jednego
przedmiotu po to, aby nada¢ im nowe znaczenie,
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e zdolnosScia  sprawnego  organizowania,  czyli
przeksztalcania danych przypadkowych w harmonijng
jedno$¢, oparta na integracji mysli, uczucia i spostrzezenia
(Wojnar, 19974, s. 10-26).

Postawa twoércza moze by¢ inicjowana poprzez witasna
ekspresj¢ 1 dziatalno$¢ artystyczna.

Wychowawca estetyczny dba réwniez o ksztatcenie
odbiorcow sztuki. Odbiorca musi wykaza¢ si¢ wnikliwym,
glebokim percypowaniem, rozumieniem 1 przezywaniem
utworow estetycznych. Te oddziatywania wychowawcy
estetycznego stuza wyrobieniu u wychowanka postawy
otwartego umystu (Wojnar, 1964).

Postawa otwartego umystu jednym ze swych
sktadnikow czyni postawg tworcza, pozostatymi za$
sktadnikami sa: wyostrzenie sposobu  postrzegania,
rozszerzenie zakresu doswiadczen oraz wzbogacanie i
poglebianie wiedzy. Sktadniki te faczy to, ze wynikaja z
kontaktu odbiorcy ze sztuka, z przezycia estetycznego,
ktérego charakter zwiazany jest z kontemplacja estetyczna.

«Wyostrzenie sposobu postrzegania» wiedzie przez
czujng 1 wrazliwa obserwacjg, ogladanie dziet. To za$
zaposredniczy spostrzeganiu 1 odkryciu wszystkich jego
detali. Wyostrzona i wysubtelniona percepcja dziet sztuki
wplywa na sposoby postrzegania otaczajacych czlowieka
przedmiotow 1 zjawisk, na sposoby ujmowania ich wygladu 1
funkciji.

«Rozszerzenie zakresu doswiadczen» wiaze si¢ ze
sposobem zdobywania i przezywania nowych do§wiadczen.
«Dotyczy zaré6wno stosunku do samego siebie, momentu
odkrycia  wiasnej indywidualno$ci, wlasnego Zycia
psychicznego, a takze stosunku do $wiata, odkrycia
rzeczywisto$ci  zewngtrznej, rozumienia innych ludzi,
nawiazywania z nimi  kontaktu» (tamze, s.292).
Rozszerzeniu zakresu do§wiadczen sprzyjaja czgste kontakty
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ze sztuka, przezywania ich wartosci estetycznej ukazujacej
si¢ w formie, tresci i ekspresji dzieta.

«Najwczesniejsze, podstawowe zainteresowanie sztuka
kojarzy si¢ z naturalng juz w wieku dziecigcym potrzeba
zaspokajania ciekawo$ci $wiata. Zainteresowanie to,
jakkolwiek rozszerzone, zwielokrotnione i poglgbione wraz
z wiekiem, trwa niemal przez cale zycie i w znacznej mierze
decyduje o atrakcyjnosci sztuki dla cziowieka» (tamze,
s. 307). Wzbogacanie wiedzy jest zabiegiem poznawczym,
taczy si¢ z intelektualnym docieraniem, analizowaniem
réznych stron dziela sztuki. Budzi si¢ w ten sposob
zainteresowanie $wiatem, pasja poznawcza 1 potrzeba
poszukiwan nowych tresci.

Dzieto sztuki jest przedmiotem, ktory stanowi
koherentna calo$¢ 1 odznacza si¢ cechami formalnymi
(Olczak, 2009, za: Gotaszewska, 1973). Jest przedmiotem
odgraniczonym od reszty Swiata — nie jest wigc «dalszym
ciagiem» rzeczywistosci, lecz tworzy swoj wlasny,
specyficzny «S$wiat artystyczny». Jest tworem celowym
czlowieka 1 zawiera w sobie $lad jego indywidualnych
zamierzen. Jest rowniez tworem kulturowym powstatym z
uwagi na okre$lone zamierzenie artystyczne, ktdrego petny
sens odstoni¢ moze epoka, w ktorej dzieto powstato. Dzieto
sztuki mozna uzna¢ za najlatwiej uchwytny, oczywisty
«obiekty», ktory — co najwazniejsze — Stanowi impuls dla
przezy¢ odbiorcy, cel aktywnosci tworczej artysty.

Cho¢ uzasadniona poniekad jest teza, ze dzieto sztuki
jest bezosobowe, to jednak funkcjonuje ono jako
pelnoprawna jednostka — jest pewna karta historii, opowiada
0 zyciu 1 przezyciu, emanuje emocjami, zarysowuje
problemy. Tak interesujaca «jednostke» chce si¢ poznaé, a
moze 1 polubi¢, wspottowarzyszyé «jej» emocjom |
nastrojom, dzieli¢ z «nia» dramaty, dzigki «niej» dostrzegaé
owe dramaty. W ten sposob dzieta sztuki staja si¢ konkretnie
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zywe 1 estetycznie wymowne — mediuja w $wiadomosci
wychowawcow 1 wychowankow.

Wychowanie estetyczne jawi si¢ jako spotkanie dwojga
0sob: wychowanka i wychowawcy estetycznego. Celem tego
spotkania jest:

¢ harmonijny i wszechstronny rozwdj wychowanka,

e podmiotowos$¢ wychowanka,

¢ wychowanie homo creator,

e budowanie postawy twoérczej 1 postawy otwartego
umyshu;

Tres$cia spotkania wydaja si¢ by¢ wartosci tkwiace w
samej tworczosci i w procesie tworzenia.

Przy$wiecaja temu spotkaniu zasady:

e budowania w trakcie spotkania wspdlnoty, «sfery
pomigdzy» dla wydarzania/pojawienia/ujawnienia  si¢
wartos$ci;

o ksztaltowania relacji «nauczyciel — z — uczniemy,
partnerstwa.

Przedktadana metoda jest dialog, w ktorym dochodzi do
porozumienia, zrozumienia drugiego oraz autokreacji
wychowanka; §rodkiem za$ jezyk — jezyk przezy¢, emocji;
jezyk pozbawiony dualnos$ci; jezyk danej dziedziny sztuki.

Wychowanie estetyczne jest takze spotkaniem z dzietem
sztuki i tworca odbijajacym si¢ jak w zwierciadle w tym
dziele. Celem tego spotkania jest:

o eksterioryzacja — wytworzenie w wychowanku
potrzeby obcowania z arcydzietami sztuki 1 innymi
wytworami  tworczymi, pobudzenie go do wlasnej
aktywnosci myslowej, aby ten wykazatl si¢ wnikliwym,
glgbokim percypowaniem, rozumieniem 1 przezywaniem
utwordéw estetycznych; wyrobienie u wychowanka postawy
otwartego umystu;

e interioryzacja — dyscyplinowanie wychowanka do
tworzenia 1 dziatania tworczego.
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Trescia spotkania staje si¢ S$wiat dziet sztuki,
wytworzenie czego$ nowego i wartoSciowego na kanwie
zinterioryzowanych dziet sztuki.

Metoda przewodnig spotkania «poOprzez rzeczy» i «w
rzeczachy jest dialog, w ktorym dochodzi do porozumienia,
zrozumienia drugiego w dziele sztuki; srodkiem za$ jezyk —
jezyk przezy¢, emocji; jezyk pozbawiony dualnosci; jezyk,
ktorym méwi tworca dzieta sztuki.

Modele spotkania w wychowaniu estetycznym.
Konstruowanie  modelu  spotkania ~w  wychowaniu
estetycznym oparto na typologicznym podejsciu  do
spotkania.

Przyjmujac  kryterium:  «podmiot —  przedmiot
uczestniczacy w spotkaniu» (Ostrowska, 2007, s. 6) daje si¢
zauwazy¢ w  wychowaniu estetycznym  spotkanie:
intrapersonalne, interpersonalne,  «w  rzeczach» i
metafizyczne.

Spotkanie wychowanka z samym soba dokonuje si¢ w
dwoch  przestrzeniach. W  przestrzeni  pierwsze] -
wychowanek podejmuje czynnosci zwiazane z ekspresja
tworcza, tworzy konkretny przekaz wizualny wyrazajacy
jego osobg. Wychowanek dokonujac wgladu w samego
siebie prowadzi wewngtrzny dialog. W przestrzeni drugiej —
wychowanek percypuje dzielo sztuki 1 przezywa je
estetyczne.  Wazkos¢  przezycia  estetycznego  dla
ustanowienia przez wychowanka przedmiotu estetycznego i
dla ukonstytuowania si¢ podmiotu estetycznego niejako w
nim samym, wazno$¢ doswiadczenia estetycznego
potwierdza zaistnienie spotkania z samym soba.

W wychowaniu estetycznym dokonuje si¢ spotkanie
interpersonalne — wychowanek ma mozliwos$¢ spotkania sig
z innym. Spotyka z dziele innego — artyste, ktory uobecnit
mu swoja osobe poprzez wiasne dzieto sztuki.
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Spotkanie interpersonalne ma rdwniez miejsce, gdy
wychowanek tworzy w grupie i powstaje dzieto zespotowe.
Dostrzega on wtedy swoj akcent w pracy, ocenia swoja
warto$¢ we wspolnym dzialaniu, konfrontuje swdj udziat z
rowiesnikami, uczy si¢ shucha¢ opinii wspottworzacych 1
szanowac ich sposoby ujmowania rzeczywistosci. Poprzez
aktywny udzial wlasny w artystycznym przedsigwzigciu
zespolowym komunikuje si¢ bezposrednio z innymi
rowiesnikami (Olczak, 2009).

W wychowaniu estetycznym ma miejsce spotkanie «w
rzeczach». Wychowanek, ktorego pragniemy uformowac na
wnikliwego odbiorce sztuki, podejmuje aktywno$¢ tworcza
dookreslania miejsc  «niedookreslonych», wypetniania
«przestrzeni pustychy», wspottworzenia dziel, kontynuowania
«dziet otwartych». Wyostrzajac sposob postrzegania,
rozszerzajac zakres doswiadczen oraz wzbogacajac i
poglebiajac wiedz¢ wychowanek przywraca sens istnienia
dzieta sztuki, odczytuje problemy zawarte w dziele sztuki na
nowo, nadaje im status aktualnego.

W wychowaniu estetycznym dochodzi do spotkania
«metafizycznego». Swiat sztuki jest $wiatem znakow,
symboli 1 warto$ci. E. Cassirer (1977) cztowieka okreslit
jako animal symbolicum, pragnac w ten sposoéb uwypuklié
czlowiecza cechg gatunkowa. Formy symboliczne, ktorymi
postuguje si¢ cztowiek w zZyciu spotecznym, stanowia
matrycg, za pomoca ktérej uobecnia si¢ duch ludzki
nadajacy ksztalt rzeczywistosci. Duch ludzki pod postacia
znakdéw opisuje swoje sposoby opanowania Swiata. Sztuka,
dysponujac wlasciwym sobie systemem znakow 1 symboli,
interpretuje i ocenia rzeczywisto$¢ na wzoér innych form
symbolicznych: mitu, religii, filozofii, nauki.

Wychowanek w swojej aktywnoS$ci tworczej postuguje
si¢  indywidualnie = dobranymi  znakami  przekazu
artystycznego, ujawnia w ten sposob odwiecznego ducha

163



CEPIA: IIEJJATOI'T9HI HAYKH — Bunyck 11

ludzkiego, pragnacego przyswoié, okielznaé, przeksztatci¢
swiat, odkry¢, opisa¢ wlasna teori¢ bytu, istnienia.
Wychowanek wilacza si¢ w spotkanie metafizyczne rowniez
podczas recepcji dzieta sztuki. Oto przeciez dzieto sztuki jest
komunikatem, przekazem, informacja. Przekaz ten dokonuje
si¢ za posrednictwem pewnego «j¢zykay, specyficznego
systemu znakow 1 kodow, po zapoznaniu si¢ z ktorym
odbiorca uzyska wigcej niz tylko maksimum informacji, ale
nadto «naddanie artystyczne».

Tablica 1

SPOTKANIE w wychowaniu estetycznym

Kryterium Typ spotkania

e intrapersonalne
podmiot — przedmiot | e interpersonalne
e «W rzeczachy
o metafizyczne

Zrodto: wlasne

Wychowawca estetyczny, swiadomie 1 odpowiedzialnie
oddziatlujac na wychowanka, sprzyjajac jego pelnemu,
harmonijnemu rozwojowi, wydobywajac jego petig sit
tworczych, kazda sytuacje spotkania bgdzie budowat na
dialogu.

Relacja dialogowa wychowanek — wychowawca
estetyczny czyni z wychowania estetycznego wychowanie
podmiotowe (Tchorzewski, 1993), w ktorym podmioty
wychowania (wychowanek 1 wychowawca estetyczny)
wlaczaja si¢ wzajemnie w lini¢ wlasnych dziatan, staja sie
rownoprawnymi 1 rownowaznymi aktorami. Wychowawca
estetyczny godzi si¢ na ograniczenie swej podmiotowosci
podmiotowoscia wychowanka, sceduje czg§¢ swojej
wolnos$ci na rzecz wychowanka dla jego dobra, rozumianego
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jako rozwoj osobisty 1 ksztaltowanie tozsamosci. Zadania
wychowanka nie dominuja nad nim.

Wychowanie estetyczne jako podmiotowe tworzy
warunki do aktywnos$ci wychowanka, ktora jest inicjowana i
rozwijana przez niego wedlug jego osobistych wartosci 1
standardow. Aktywnoscia ta steruje prawo do szukania na
«wtlasna reke» mozliwych sposobdéw rozwigzan, prawo
stosowania réznorodnych metod i podejs¢, prawo do wlasne;j
oceny wykonania zadania 1 osiagnigtego wyniku.
Wychowanie estetyczne jako podmiotowe jednoczes$nie
stwarza szerokie pole dla aktywnosci wychowawcy
estetycznego i jego tworczosci w obszarze pedagogicznym i
artystycznym. Miara skutecznosci pracy wychowawczej nie
sa cechy wychowanka, lecz wysitek i pomystowosé
wychowawcy estetycznego wlozona w  dostarczanie
wychowankowi warto$ciowych przezy¢.

Wychowawca estetyczny nastawiony jest na orientacjg
podmiotowa — na aktywno$¢ sprawcza wychowanka,
obejmujaca:

e generatywnos$¢, czyli sklonno$¢ do spontanicznej
emisji zachowan oraz tendencj¢ do wyprobowywania
nowych schematéw myslenia i dzialania;

e optymizm, czyli nastawienie na zdarzenia
pozytywne, oczekiwanie sukcesu, powodzenia;

e zaufanie do siebie, manifestujace si¢ w stosunku do
wlasnych preferencji i mozliwosci, pomystow i inteligencji;

e selektywnos¢, wyrazajaca sig jasnym,
zdecydowanym wartosciowaniem, odbiorem 1
przetwarzaniem informacji;

e poszukiwanie przyczynowosci, nastawione na
wykrywanie zwiazkow przyczynowo-skutkowych miedzy
zjawiskami, zwlaszcza pomigdzy wlasnym zachowaniem a
mozliwymi nast¢pstwami (Kofta, 1989, s. 38-39).
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Doswiadczenie dialogu buduje wspdlnotg, jednosé
innosci/réznicy. W wychowaniu estetycznym pomimo
wiazace] wychowanka i wychowawce estetycznego relacji
niesymetrycznej mozliwe jest osiagnigcie wspolnoty,
wspotistnienia.

Wychowanka 1 wychowawcg estetycznego wiaze
interakcja niesymetryczna (Szuman, 1997). Istnieje bowiem
réznica kompetencji w zakresie wiedzy 1 rozumienia,
poziomu réznych umiejetnosci, przede wszystkim tych, ktore
sa przedmiotem oddzialywania. Wychowawca wiasciwym
jest tylko ten, ktory posiadt dostatecznie wysoki i poglgbiony
poziom percypowania, poznawania, rozumienia, odczuwania
1 oceniania sztuki. Wychowawca jest tylko ten, ktory dzigki
swoim kwalifikacjom — swojej wiedzy o0 sztuce,
doswiadczeniu i wyrobionemu smakowi — umie zajmujaco i
rzeczowo a zarazem wnikliwie i odkrywczo wypowiada¢ sig
o dziele sztuki, z ktorym wychowanek w jego obecnosci sig¢
zapoznaje lub z ktorym juz uprzednio =zapoznal sig
samodzielnie.

Wychowanie estetyczne jest dzialaniem skierowanym
na wychowanka lub na jego otoczenie w celu wywotania
zmiany. Mozna je wigc okresli¢ jako interwencj¢ w uklad
Zywy, rozwijajacy si¢, obdarzony wlasng historia 1
aspirujacy ku jakiej§ przyszlosdci, jakim jest wychowanek.
Pouczenia, wyjasnienia 1 sugestie wychowawcy musza wigc
dotyczy¢ tego, co wychowankowie percypuja i poznaja,
doznaja 1 przezywaja, a ponadto tego, co mogliby oni jeszcze
odkry¢ w dziele sztuki i wlaczy¢ do swojej autonomii dla
wlasnego rozwoju. Wychowawca estetyczny w swojej
ofercie dydaktycznej musi uwzgledni¢ taka dynamiczna
perspektywe (Olczak, 2009).

W trakcie dialogu, jaki prowadzi wychowawca
estetyczny z wychowankiem, dochodzi do formowania
Swiata warto$ci. Warto$ci te maja wymiar humanistyczny —
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wypelnia si¢ osobowos¢ wychowanka poprzez spotkanie z
wychowawca estetycznym; wypelnia si¢ takze osobowosé
wychowawcy estetycznego za sprawa kontaktu z
wychowankiem.

Tablica 2
SPOTKANIE wychowanek — wychowawca estetyczny
Sktadniki . .
spotkania Wiasciwosci spotkania
o Ja—Ty»
dialog e ukfad «Nauczyciel — z — Uczniemy

¢ budowanie wspolnoty
podmiotowo$¢ | e wychowanie podmiotowe
e orientacja podmiotowa

Réznica e relacja niesymetryczna

Wartos¢ e wartos$ci humanistyczne tkwiace w
osobie i wytworze

Zrodto: wlasne

Pomigdzy wychowankiem a dzielem sztuki dochodzi
rowniez do spotkania i szczegodlnej relacji — relacji
dialogowej.

Oto bowiem «Kazde dzieto sztuki ma swoj
indywidualny byt, jako okreslony utwor artystyczny, 1 kazde
tak jest uposazone i uksztattowane, ze stato si¢ jedna z wielu
indywidualnych jednostek (...)» (Szuman, 1997, s. 157).
Wychowanek prowadzi dialog w trakcie eksterioryzacji.
Wychowanek «wchodzi» w dzielo dzigki miejscom
niedookres§lonym, uzupelnia przestrzenie puste bytu
intencjonalnego, odszukuje przedmiot estetyczny w wyniku
podejmowanej percepcji estetycznej, przezywa estetycznie
szukajac warto$ci estetycznych 1 nadestetycznych.

W dialogu z wychowankiem dzieto sztuki nie jest
nadrz¢dne wzgledem niego, nie bierze nad nim wtadzy, nie
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zada «postluszenstwa». W dialogu dziela sztuki z
wychowankiem dzieto sztuki nie ulega kaprysom
wychowanka, wychowanek nie podporzadkowuje go sobie.
W dialogu wychowanka z dzietem sztuki dochodzi do
wzajemnosci  oddziatywan: dzieto odstania miejsca
niedookreslone wnikliwemu autonomicznemu
wychowankowi. Dzieto sztuki przemawia tylko dlatego, ze
wychowanek tego chce.

Dialog ten jest «ponad czasemy. Odbywa si¢ co prawda
«w danym czasie», jednak nie poddaje si¢ orientacjom
temporalnym. Dialog ujmuje caty horyzont czasowy, jest
niezalezny od terazniejszosci, przesziosci, przysziosci.
Mozna z réwnym powodzeniem powiedzie¢, ze w dialogu z
dzietem sztuki wychowanek zawieszony jest w «ponad
czasie» lub roéwnolegle w wigcej niz jednym wymiarze
czasu. Dzieto sztuki ma bowiem moc transferowania swymi
wlasciwos$ciami estetycznymi i przenikania cala osobowosé
wychowanka.

Nadto, dialog ten jest «ponad przestrzenia». Odbywa si¢
co prawda w danym miejscu, jednakze dzieto sztuki nie zna
granic geograficznych.

Wiasciwoscia relacji wychowanka z dzietem sztuki jest
podmiotowos¢. Ujawnia si¢ w toku interioryzacji. Oto
wychowanek  wypetnia luki nowymi znaczeniami,
wspoltworzy nowe dzielo, wraz z autorem dzieta podejmuje
nieco/zupelnie na nowo proby rozwiktania aktualnych
problemow aksjologicznych  (Ostrowska, 2007). Tak
powstate przy wspotudziale wychowanka dzieto buduje go
nowego, konstytuuje «<nowego cztowiekan.

W relacji wychowanek — dzieto sztuki zaciera sig
roznica, wystepuje jednos¢ wspotistnienia. Dzieto sztuki dla
wychowanka jest:

e otwartym — dostosowujacym si¢ do jego mozliwosci
recepcyjnych i zainteresowan poznawczych;
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e ewoluujacym — poddajacym si¢ zmianom, jakie
zachodza w wychowanku;

e elastycznym — ambiwalentnie przystosowujacym si¢
do stanéw emocjonalnych wychowanka.

Relacja wychowanek — dzieto sztuki odzwierciedla
$wiat aksjologiczny, potwierdzajacych tworcze uczestnictwo
cztowieka w przeksztalcaniu rzeczywistosci. Swiat wartosci
estetycznych i nadestetycznych dostrzegany w dziele sztuki
uwrazliwia wychowanka estetycznie, formuje smak
estetyczny i kulturg estetyczna. Prowadzi do uksztaltowania
sig postawy estetycznej, postawy gotowosci 1 oczekiwania na
przezycie estetyczne, motywuje do obcowania ze sztuka.

Relacja wychowanek — dzieto sztuki «odnosi si¢ w
rbwnym  stopniu  do  interioryzowanych  wartosci
obiektywnych, co do procesow wyzwalania wewngtrznych
sit ludzkiej osobowosci, sit 1 dyspozycji thumionych czy
wrecz niszczonych przez $wiat zewngtrzny 1 jednostronnosé
intencjonalnych procesow edukacyjnych» (Wojnar, 1997b,
S. 276).

Tablica 3
SPOTKANIE wychowanek — dzielo sztuki
Sktadniki L .
spotkania Wtasciwosci spotkania

e «pOprzez rzeczy»

e uktad «wychowanek — z — dzietem

dialog sztuki»

e «w pelnym horyzoncie czasowym»

e «ponad przestrzenia»

e doswiadczenie eksterioryzacji dzieta
sztuki konstytuuje Ja

e «W rzeczachy

podmiotowo$¢ | e doswiadczenie interioryzacji dzieta

sztuki konstytuuje «nowego

cztowiekay
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 relacja symetryczna

Réznica e otwarta

e ewoluujaca

o elastyczna

wartos¢ e warto$ci obiektywne tkwiace
wytworze

e warto$ci wewnetrzne tkwigce w
wychowanku

Zrodto: wlasne

Podsumowanie. Wychowanie estetyczne jest ta
szczegblng dziedzina wychowania, w ktorej spotykaja si¢
trzej roOwnoprawni partnerzy: wychowanek, wychowawca i
dzielo sztuki. Wielowatkowe relacje splataja si¢ 1 sa
wzgledem siebie komplementarne. Migdzy partnerami
wychowania estetycznego dochodzi do dialogu; kazdy z
partneréw daje co§ od siebie, swoim byciem warunkuje
istnienie drugiego. Na tym tle da si¢ uchwyci¢ mysl
przewodnia inkontrologii.

W wychowaniu estetycznym rozumianym gtownie jako
wlasna dzialalno§¢ tworcza wychowanek eksterioryzuje,
przekazuje czastke siebie tworom przez siebie wykonanym,
spotyka si¢ «poprzez rzeczy» z «innymy» — wychowawca
estetycznym.

W wychowaniu estetycznym pojgtym jako rozumienie
dzieta sztuki 1 dos$wiadczanie przezycia estetycznego
wychowanek interioryzuje, ubogaca swoja 0sobowos¢
wchlaniajac elementy dzieta, spotyka si¢ «w rzeczach» z
tworca dzieta sztuki.

Jednakze — w mojej ocenie — wychowanie estetyczne
przezywa swego rodzaju kryzys. Kryzys ten obejmuje w
cze$ci warstwe teoretyczna i praktyczna. Pomimo swojej
tradycji 1 znaczenia sztuki dla wychowania jest ciagle
niedoceniane. By podnie$¢ rangg wychowania estetycznego,
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by nie byto tylko i wylacznie — jak to ma miejsce w praktyce
edukacyjnej — «ludycznymy uzupehieniem innych dziedzin
wychowania przeprowadzono teoretyczne rozwazania nad
wychowaniem estetycznym w kontekscie inkontrologii —
teorii spotkania i dialogu, i skonstruowano modele.

Stoje¢ na stanowisku, ze wychowanie estetyczne
zyskatoby wymiar wspoétczesnego, przeciwstawiajacego sie
atrofii  obecnych podmiotéow wychowania, atrakcyjnego
zarowno dla wychowankow, jak 1 wychowawcow, gdyby:

e po pierwsze — praktyka edukacyjna potraktowala
wychowanie estetyczne jako spotkanie: wydarzenie wazne,
znaczace, donioste, pozytywnie oddziatujace, w ktérym to
spotkaniu dochodzi do interakcji wychowanka z samym
soba, z innymi, «W rzeczachy i metafizycznych;

e po drugie — relacja: wychowanek — wychowawca
estetyczny zachowala wszelkie przymioty wychowania
podmiotowego, nadto — wychowawca estetyczny udostgpniat
1 uprzystepniat wychowankowi dzieta sztuki, by ten mogt
dostapi¢ spotkania z twoérca dziela oraz aranzowatl sytuacje
estetyczne, by ten mogt przez «to, co widzialne» ujawnic
«to, co niewidzialney,

e po trzecie — relacja: wychowanek — dzieto sztuki
dostarczataby doswiadczen interioryzacji i stato si¢ mottem
eksterioryzacji, spotkania «poprzez rzeczy».
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Malgozhata Frants. THE EDUCATION THROUGH
ART IN THE CONTEXT OF A INKONTROLOGIE

Summary. This article is conceptual in nature and
presents the idea of education through art in the perspective
of inkontrologie. Currently, education through art is in a kind
of crisis involving both its theoretical and practical
dimensions. Despite the long tradition and importance of art
for education it is still undervalued. To raise the profile of
education through art so that it is not only perceived as a
«ludicy» supplement of other areas of education (as is the case
in educational practice), there were conducted theoretical
reflections on education through art in the context of
inkontrologie. For the same purpose, certain models were
also constructed. The value of this article is believed to be
the defining models of meeting in education through art.
These models can contribute to the testing of a
phenomenological side.

Keywords: inkontrologie, education through art, the
models of the mitting.
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